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Ou va donc “l'appropriation
culturelle” en E.P. 7

ne opacité persistante entrave
Iidentification des originalités et
spécificités de I'E P pour les éleves,
leurs parents, les cadres sportifs,
les décideurs politiques, et mé&me par tous
ceux que C. PINEAU regroupait dans la
famille de “nos partenaires institutionnels” ().
La clarté est-elle totalement assurée pour la
“tribu des profs de gym” ? on peut en dou-
ter. Véhémentement proclamées, passion-
nément recherchées et mises en chantier,
ces onginalités et spécificités s'actualisent pour
partie, aujourd’hui dans une profusion de
textes officiels ou qui aspirent & le devenir,
et de publications didactico-méthodologiques
qui tentent de les instrumentaliser. Celles-ci
témoignent au moins d'un potentiel créatif
rassurant sur le dynamisme de la “tribu”, et
sur sa capacité & franchir avec succés un cap
difficile. Mais, par ailleurs, leur analyse incite &
un bilan critique des effets induits par la stra-
tégie de stricte orthodoxie scolaire initiée et
impulsée par linspection générale depuis
lintégration au M.EN. Un bilan exhaustif et
fondé exigerait davantage que le regard par-
tiel et partial d'un individu ; sans doute serait-
il, de plus, prématuré. Aussi, je m'en tiendrai
au pointage de quelques effets produits
(sinon recherchés) sur 'évolution des pra-
fiques de détermination des contenus
d'enseignement. Pour cela, mon champ
d'étude se limitera & ce qui concerne le
Handball, qu'il soit considéré comme spécia-
lité originale ou comme participant de la
nébuleuse des “jeux sportifs collectifs”

Lentreprise de I'nspection Générale visait

explicitement :

a) L'émergence d'une “didactique de I'EPS
dépassant la juxtaposition des didactiques
des APS supports”. Le lancement de
I'opération programme trois ans avant la
mise en place du GTD EPS, et la publi-
cation d'une “Introduction a une didac-
tique de 'EP" par e doyen de lnspection
Générale, concrétisait cette volonté.

b) La mise en place d'un dispositif d'évalua-
tion certificative se substituant a celui de
1993, tentant de concilier l'ntérét du

® par Maurice Portes, UFR STAPS Monipellier,

sep |

Promotion 1955-1961 é U'EN

| Les mises en chantier successives
des réformes des programmes
disciplinaires (87) et des condi-
tions de Pévaluation certificative
(91) ont généré des débats intenses
qui se poursuivent aujourd’hui.
Pour une large part, ils ne font
que prolonger ceux qui traversent
la profession depuis le milieu des
années 60 et la publication des
LO. de 67.

Portant pour I’essentiel, sur fes
statuts et fonctions des spécialités
sportives ou non, et de leurs
pratiques sociales, dans le cadre
de PE.B, discipline scolaire, ils ne
semblent pas avoir mieux éclairé
gu’il y a 30 ans, la nature et la
fonctionnalité des rapports entre
cette discipline et le champ des
pratiques auquel il lui est prescrit
. de s’alimenter.

contréle en cours de formation et les exi-
gences de lisibilité et de validité propres 2 un
dipldme national. La mise en place d'un
groupe national sur I'évaluation en 1991 et les
publications de l'arrété du 24-3-1993 puis de
la circulaire du 12-1-1994, ont successivement
| llustré cette ambition.

Les groupes académiques sur les pro-
grammes ont immédiatement déclenché une
réfléxion d'envergure, et débouché assez
rapidement sur des propositions dont la
diversité témoignait, tout a la fois, de la mul-
tiplicité des angles d'attaque du probléme
des contenus disciplinaires, et de la domi-
nance persistante des empirismes person-
nels dans les pratiques de formalisation exer-
cées surtelle ou telle spécialité. Ces pratiques
constituant, apparemment, la phase initiale
et incontournable de 'exercice du “pouvoir
de didactisation” que 'EPS devait impérati-
vement sattribuer selon C. PINEAU (2) en
tant que discipline scolaire d'enseignement.

Lirréductible diversité des personnes impli-
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‘ quées devait fort logiquement déboucher sur
| une grande dispersion des propositions. Ce
| fut effectivement le cas, et tout particuliere-
ment, sur le terrain didactique, en ce qui
concerne les critéres tenus pour procéder a
des "“regroupements dAPS”, et la nature des
objets d'études spécifiques & telle ou telle
dentre elles qui mériteraient d'étre retenus,
en EPS, pour y mobiliser Iactivité des éleves,
| Cette dispersion trouva curieusement des
limites & lintérieur des frontiéres académiques.

C'est ainsi que semblérent émerger des

consensus didactiques et méthodologiques,
voire idéologiques autour de quelques
Rectorats d'académie, parmi lesquels CRE-
TEIL, DIJON, LYON et NANTES tenaient le
haut du pavé. Phénoméne bien surprenant
qui devrait intéresser bientdt anthropologues,
| ethnalogues, historiens et autres sociologues
| des STAPS. La dynamique bouillonnante ini-
tiale et la dispersion des propositions qu'elle
générait, ne pouvaient totalement satisfaire
des responsables institutionnels soucieux
d'assurer  la discipline une unité et une cohé-
rence jugée par eux, indispensables. Il fallat,
légitimement, de leur point de vue, dépasser
la juxtaposition de ces didactiques acadé-
miques pour disposer d'un programme natio-
nal. Pour ce faire, dans une précipitation dont
les raisons n'apparaissent pas clairement, sem-
blent avoir étés privilégiées :

a) Une focalisation sur la composante
“enseignement” de la discipline *, au
détriment d'autres composantes consti-
tutives de son identité : aventures, expé-
riences motrices vécues, transformations
recherchées et obtenues, sensations
éprouvées, modes de sociabilité enga-
gées, gratifications subjectivement res-
senties, etc.

b) Une préoccupaticn quasi-obsessionnelle
de satisfaire aux exigences d'objectivité
et de lisibilité externe dans le secteur de
['évaluation certificative.**

* Cette survalorisation du didactique sur Fexpérien-
ciel pourra étre diversement appréciée. Je la juge abu-
| sive et, & terme, préjudiciable d image sociale de la
| discipline.
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¢ ) Des options relatives aux stratégies édu-
catives - 5 domaines d'action structurant
la programmation du processus vécu par
[éléve, prionté & donner aux acquisitions
susceptibles d'étre réinvestissables par
exemple - dont le fondement empirique,
totalement reconnu et assumé dans le
texte soumis a enquéte parle GTD EPS
en 1993, a été progressivement mas-
qué sous des formulations plus péremp-
toires dans les publications qui I'ont suivi.
d ) Des options relatives aux “démarches
de didactisation scolaire”, concernant
particulierement la détermination et la
formalisation des contenus d'enseigne-
ment, dont les évolutions du texte de
1993 évoqué ci-dessus d celui, égale-
ment soumis & enquéte en 1995 parla
DLC et I'lnspection Générale, restent
mystérieuses dans leur logique et leur
motivation, et dont il faut bien consta-
ter qu'au bout du compte, les significa-
tions demeurent hermétiques pour
beaucoup d'entre nous, *##
L'explosion des publications opérationnali-
sant les orientations et prescriptions of ficielles
témoigne de l'adhésion que celles-ci ont rapi-
dement obtenu. Trop rapidement sans
doute... Le handball, et plus extensivement les
pratiques pouvant &tre associces au domaine
d'action N° 4, ne font pas exception et sont
l'objet de propositions nombreuses, diffé-
rentes dans leurs ambitions, et divergentes
dans les fondements théoriques qui les sous-
tendent. La plupart de celles dont jai pris
connaissance me serblent témoigner, peu
ou prou, de dérives qui se réveleront preju-
diciables 4 la Discipline, car elles rendent, au

** Cette préoccupation s'inscrit dans ce qui, d mes
yeux, dérive d'un délire “évaluationniste” dont je
n’évoquerai que deux symptomes :

- Quelles motivations peuvent amener a fixer les
conditions et Jes modalités de I'évaluation des acqui-
sitions des éléves aux examens avant que ne soit
arrété ce qui doit étre acquis ? Faut-il voir la Pabou-
tissement d’une logique dont les dimensions poli-
tiques ne pourraient étre publiquement explicitées
ou, plus trivialement, d’une volonté de l'nspection
Générale de prendre de vitesse les travaux du GTD
EPS, qu'elle ne présidait pas encore, sur le projet
de programmes ?

- La pratique améne @ évacuer de I'enseignement
des objets d’étude tout aussi riches que d’autres
mais ne se prétant pas & la mise en ceuvre du dis-
positif institutionnel d'évaluation (des exemples
seront donnés en Handball).

*¥% On ne saurait contester au politique le droit de
choisir des orientations dans le domaine de
PEducation : c’est sa fonction. On peut par contre
sinquiéter de tout ce qui semble témoigner d’une
volonté d’uniformisation précipitée, dans un domaine
ot la diversité des profils de compétences et de per-
sonnalités des enseignants, des populations scolaires,
des conditions d’exercice du métier imposent ajus-
tements locaux et d’évolutions aux acteurs du ter-
rain, et o, par ailleurs, la faible validité scientifique
de ce qui fonde les choix, exige prudence, ouverture
et tolérance.

| moins partiellement, obsoléte la prétention

|
i

a favoriser I'appropriation culturelle affirmée
dans les objectifs de I'EP. 'appuie ce juge-
ment abrupt, et aux yeux de certains peut-
étre prétentieux, sur trois constats que je
vais expliciter et illustrer brigvement.

a) On assiste a I'émergence d'un “handball
de I'évaluation” qui induira des contenus
d'enseignement largement amputés du
fond culturel de cette spécialité. Objec-
tivité et faisabilité sont deux préoccupa-
tions légitimes et majeures de ceux qui
ont & concevoir dispositifs et outillages
pour attribuer une note en handball.

- La premiére améne logiquement & tenter
de donner une base quantitative a I'éva-
luation ; tout aussi logiquement, on recourt
pour cela & un critére qui permet aisé-
ment cette quantification. Le "volume de
jeu” déterminé par le nombre d'entrées
en possession du ballon, offre toutes les
garanties de ce point de vue : il est omni-
présent dans les propositions de nomo-
grammes, associé le plus souvent a un
“indice d'efficacité”. (3) Deux consé-
quences a cela:

» la volonté de quantifier entraine le renon-
cement total ou partiel 2 la prise en compte
de la pertinence des choix tactiques du
joueur, celle-ci devant impliquer une
appréciation subjective de I'évaluateur et
exigeant de |ui une bonne compréhension
des logiques des rapports d'opposition. ..
mais constituant le facteur fondamental de
la performance en jeu.

= la survalorisation, sans justification, de
I'activité offensive, et plus précisément des
actions sur le ballon ou a proximité de
celui-ci, au détriment de tous les autres
volets de l'activité du handballeur.

- La deuxiéme subordonne les choix de
I'enseignant-notateur, pour ce qui concer-
ne les modalités et les critéres, au temps,
au matériel et au nombre d'évaluateurs
disponibles. Aussi pour pouvoir noter
|2 candidats, dans trois APS, en une demi-

journée, avec deux enseignants, on réduit
le terrain en largeur, (15m, les équipes
étant composées de 4 joueurs de champ)
et on attribue au gardien de but une fonc-
tion équivalente a celle de l'arbitre et du
chronométreur. Ces dispositions ont des
conséquences sur

* la structuration de l'activité collective
offensive : le jeu dans le couloir central,
dénancé chez les débutants, est rendu
obligatoire ; et le caractére “d'affronte-
ment de lignes” stérile que prend sou-
vent 'opposition a proximité de la surface
de but entre une défense regroupée et
une attaque dépourvue de tireurs(euses)
a mi-distance, est poussée jusqu' la cari-
cature.

* |'activité du tireur(euse), confronté(e), non
3 un adversaire de duel, mais un esquiveur
de ballon ; vidée de sa signification cette
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| phase, dont on reconnaitra au moins l'impor-
| tance quantitative dans la pratique sociale, est
| évacuée de I'évaluation.”

Clest ainsi que en raison du phénomene bien
connu du pilotage des formations par I'éva-
luation, les préoccupations d'objectivité et de
faisabilité entrainent les enseignants a une hié-
rarchisation de “fait” des objets d’enseigne-
ment pertinents en EP lorsque le handball en
constitue le support ; cette hiérarchisation va
jusqu'a l'évacuation sournoise de certains
d'entre eux, dont 'intérét éducatif n'est pas
moindre, au contraire, que ceux retenus le
plus souvent. Ces mémes préoccupations
amenent les éléves & développer des straté-
gies d'adaptation aux caractéristiques de 'éva-
luation. La conjonction des processus de
conformisation aux exigences de I'évaluation
des enseignants et des €léves devrait débou-
cher bientdt sur I'émergence d'une spécialité
nouvelle, & mi-chemin entre “la balle au capi-
| taine” pour le lancer au but, et “le jeu a 13"
pour le franchissement de la ligne d'avantage.
Une création spécifiquement scolaire certes,
mais qui ne pourra se prévaloir d'étre fondée
sur des visées éducationnelles, et dont
I'ancrage culturel apparditra bien évanescent.

b) Un néoformalisme se développe et sallie

4 une habileté professionnelle bien déve-
loppée en formation initiale : le remplis-
sage des cases. L'utilisation du cadre de
formalisation des contenus en trois caté-
gories de principes révele les ambiguités
générées par les manipulations séman-
tiques auxquelles ont été soumis les
concepts - opérationnels & NANTES,
d’action & DIJON, les principes concer-
nés avaient déclaré synonymes par
M. DELAUNAY 2. avant d'étre radicale-
ment re-différenciées par C. PINEAU- Les
opérateurs, en aval, tentent laborieuse-
ment de se repérer a cette “obscure clarté
quitombe des étoiles”, pour alimenter, en
les différenciant, les colonnes ainsi éta-

i blies. La difficulté de I'entreprise est a l'ori-

gine de quelques effets pervers.

= Dans celle devant contenir les principes
opérationnels, données devant constituer
un axe important pour la conception des
situations d'apprentissage, on trouve sou-
vent des banalités dont on comprend dif-
ficilement gu'elles nécessitent un ensai-
gnement : Marquer, Progresser, Consery

0]

Protéger son but, Récupérer la balle. (4),
ou des inventaires & la PREVERT ol se
cotoient des intentions (“créations
d'espace”), des catégories d'actions de
jeux”" jeu en appui ou en soutien™ ), des exi-
gences prérequises (“attraper le ballon”),
ou des prescriptions (“rompre l'alignement
porteurdéfenseur”) (5).

* Ce phénoméne est renforcé lorsque les outils d’éva-

| luation sont congus pour étre utilisés dans plusieurs
sparts collectifs : la spécificité des conditions de

marque dans chacun des jeux faisant probléme, on
neutralise cet aspect des spécialités concernées.
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« Dans celle devant contenir les principes
applicables & l'ensemble du domaine
d'action N°4, il n'est pas rare de trouver
des formulations qui auraient trouve tout
4 fait leur place dans la colonne précé-
dente, mais dont on prend scin de ren-
forcer la tonalité générale de la formula-
tion. “Elaborer des stratégies en précisant
différents réles” est ainsi proposé pour
des éléves de Lycée. .. alors que les 4™ et
3= se contenteront d'établir un projet col-
lectif’ (5)... carles colonnes sont divisées,
dans la verticale, en trois niveaux comme
prescrit par lnstitution.

On semble penser que lessentiel est fait
puisque les cases sont alimentées ; il se dit
d'ailleurs que I'abandon possible de la for-
malisation en principes dans les textes offi-
diels & venir, ne nécessitera que de changer
les étiquettes sur les emballages. Caricature ?
bien stir. Mais formalisme bien réel qui ne
contribue guére a une véritable rénovation
des contenus disciplinaires.

¢) Le technicisme de grand-papa vit une
deuxiéme jeunesse et cohabite avec
d'audacieuses rationalisations post-mo-
dermes. Le flot des propositions de prin-
cipes opérationnels spécifiques au hand-
ball, se grossit de celles encouragées par
un mouvement qui a proné une rénabili-
tation de la technique (6 et ébis). On a
ainsi pu découvrir dans la trés récente
rubrique  “Repéres Techniques et
Pédagogiques” de la Revue EPS, des mate-
riaux relatifs & “'la rupture de 'alignement”,
rupture présentée comme un impératif
catégorique (7). Il m'a semblé que les ana-
lyses et les montages didactiques propo-
sés édtaient assez proches de ceux que
E BATTISTA et moi-méme avancions il y
a environ 25 ans... et dont la faiblesse
rédhibitoire tient au double fait : (8)
que seule la composante spatiale de la
trajectoire d'échange est prise en compte,
a lexclusion de son colit temporel, et que
seule la résultante des deux a une perti-
nence tactique, rapportée au contexte
dans lequel 'échange se déroule. La passe
judicieuse est celle qui permet au ballon
de parvenir au destinataire en le mettant
dans les conditions les plus favorables a
la poursuite de l'offensive. Pour cela la
trajectoire tendue présente bien des avan-
tages par le gain de temps qu'elle per-
met ; latrajectoire en cloche ou au rebond
ouvre bien des possibilités lorsque la pré-
sence de défenseurs (1) entre passeurs et
réceptionneurs, et densité du réseau
défensif interdisent de concilier aisément
accés au destinataire et rapidité : deman-
dez 3 MEDARD et PORTES (Alain, bien
sr), DEROT et GARDENT, LATHOUD
et KERVADEC, ANDERSON et
VISLANDER ou CARLEN.
que la rationnalité topographique qu'exer-
ce ici le technicien, fait peu de place a
I'originalité de la lecture par le réception-

| neur potentiel de I'état et des évolutions en
| cours du couple porteur du ballon-harceleur
d'une part, et aux sollicitations contradictoires
que ce réceptionneur subit dautre part - (res-
ter ot il est pour profiter d'un avantage posi-
tionnel mais risquer une interception, ou se
déplacer pour assurer la conservation du bal-
lon et renoncer  exploiter le déséquilibre
| positif du rapport des forces que sa position
concrétisait, par exemple).

Dans le N° 249 de la méme revue des mois
de sept. octobre, les lecteurs chenus des
| numéros A | ou 2 chiffres de cette publica-
! tion, se sont sentis rajeunis de 35 ans ou plus
| en découvrant qu'on pouvait alimenter un
cycle de handball avec quelques regles
simples mais qui ont sans doute fait leurs
preuves (9). Telles que:

“ce qu'il faut faire pour bien passer:

- regarder le jeu ;

- choisir un partenaire démarqué, a distance

de passe, vers lavart de préférence.”

“comment ?

- passe qui arrive dans les mains ;

- séche (foutté du poignet)

- en avant du joueur s'il se déplace”

Ceux qui aspirent & plus de modernite
| seront comblés par d'autres propositions
dans la méme revue (10) ou dans une publi-
cation du CRDP de NANTES dans lesquelles
sont avancées les séduisantes “mises en
ceuvre dalgorithmes” (11). La le défenseur,
par exemple, apprendra & fonctionner sur
une logique de résignation - de l'interception
| envisagée initialement & l'interposition mini-
| male si la premiére n'est pas possible, pas
plus que le harcélement et la dissuasion - et
sur un mode trés égocentré, dans lequel ses
choix tactiques s'opéreront dans une bulle
largement imperméable aux inftiatives de ses
partenaires et aux effets quelles entrainent.

La réduction de la technique a sa dimension
| spatio-temporelle a été suffisamment et
brillamment vilipendée pour qu'il n'y ait pas
a y revenir (12). LEP ne peut rien espérer
de bon d'une appropriation technique - et,
en cela, culturelle- qui se réduirait 4 la repro-
duction fidéle de séquences gestuelles décon-
textualisées et momifiées. A-t-elle davantage
3 attendre de la “principomanie” protéiforme
actuelle 7 Ma réponse est non.

Motiver cette réponse et pointer quelques
exigences A satisfaire dans le domaine techno-
logique pour alimenter 'activité des éléves en
objets participant réellement de la culture
sportive, C'est ce que je vais tenter de faire
maintenant.

Petite profession de foi
pour conclure

Dans la trés sinueuse trajectoire de la
construction disciplinaire, de nouveaux inflé-
chissements et redéploiements paraissent
aujourd’hui nécessaires. A la quéte obstinée
et volontariste d'une (peut-&tre improbable)
didactique de I'EP -quelque peu empétrée
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| dans ses efforts pour combler les distances
entre ambitions déclarées et conditions
réelles d’exercice - n'est-il pas temps de sub-
| stituer un effort collectif de redéfintion de
notre discipline ? Cette redéfinition ne pou-
| vant, selon moi, faire 'économie :
a) d'un double recentrage
- recentrage sur des transformations réelles
(et ouvrant largement le champ des “pou-
| voirs d'agir'") de la motricité usuelle des
| éléves;
recentrage sur loriginalité de la contribu-
tion de I'EP 4 la connaissance, par les
élaves, d'objets que d'autres disciplines
‘ scolaires participent & rendre “connais-
| sables” (organisation possibilités, limites,
| interrelations des grands systémes fonc-
| tionnels, spectacles artistiques et/ou spor-
tifs, techniques carporelles par exemple ).
| b) d'une explicitation claire de ce qu'il faut
‘ entendre par “accés & la cutture” ou par
“appropriation culturelle”, 'un ou l'autre
ne pouvant se limiter :
ni & la reproduction - sans questionne-
ment, remise en cause €t méme enrichis-
sement des pratiques sociales des APS ;
ni & la simple substitution d'APS nouvelles
et dans le vent médiatico-économique, a
celles qui pour &tre anciennes seraient de
facto traditionnelles et “ringardes” ;
ni a un effleurement, un butinage des
objets culturels.
¢) d'une affirmation de la nécessité pour
['éléve d'&tre confronté 2 la construction
aléatoire, coliteuse, patiente... et gratifiante
de conduites efficientes dans des contex-
tes socialement et culturellement signi-
fiants, afin de sapproprier des “'savoirs per-
mettant (éventuellement) la gestion de la
vie physique tout au long de I'existence™
d) d'une réhabilitation de l'activité de produc-
tion de techniques par les éléves. Cette
réhabilitation exigeant des enseignants :
= reconsidération radicale des productions
techniques des pratiquants experts dans
la réflexion didactique ;
= élévation sensible de leurs compétences
technologiques.
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